Spielzeug hantiert, sondern daR ihm etwas »weggenommen« worden ist, auch wenn es ihm
gar nicht fehlt. Und diese »Einsicht« ist es auch, die letztlich den arglosen »Diebx zu Uberzeu-
gen hat: »Stell Dir vor, jemand wirde Dir Dein Lieblingsspielzeug wegnehmen!« In der Schu-
le, gerade in der allgemeinbildenden, die keine Klassenschranken kennt, ist diese Schranke
im Hirn von ziemlicher Bedeutung. Denn es 148t sich in ihr nicht immer vermeiden, daf der
entsprechend ausgestattete Nachwuchs der begiiterten Schichten neben den Kindern von
Sozialhilfeempfangern zu sitzen kommt. Die erste Lehre iber Chancengleichheitin der Schu-
le, auf die die Kinder vor der Schule vorbereitet sein missen, heilt ndmlich kurz und knapp:
wor der Schule seid ihr alle gleich! Und alle sonstigen Unterschiede, bei denen ihr gldnzen-
de Augen bekommt, behandeln wir erst spater. Also Finger weg vom Fller, Portemonnaie
und Fahrrad der Mitschiiler!« Wer das begriffen hat, der hat auch mit den Schulreifetests, in
denen Grundformen des Abstrahierens und dhnliches gepriift werden, keine Probleme.

Staatsdienst aus familialem Interesse

DaR es bei den meisten Familien keiner zusétzlichen Aufforderung bedarf, diesen »heimli-
chen Lehrplan« des Staates fiir die Erziehung zur Schulreife zu erfillen, darf nicht dberra-
schen. Der Schultrager kann sich deswegen darauf verlassen, daf die von ihm eingerichtete
Arbeitsteilung gut funktioniert, weil die Eltern an dem Erziehungsprogramm von sich aus
Interesse besitzen:

Erstens: Egal, ob das Kind in der Familie als Last oder ob es als Einundalles bestimmt und
behandelt wird, in jedem Fall erfordert es das Privatinteresse der Familie, dal die Autoritdt
der Erwachsenen oberste Richtschnur Uber Ge- Und Verbote darstellt, daR sie Uber Spiel und
Ernst entscheidet und daR dem Privateigentum &uRerster Respekt gezollt wird, einschlie-
lich der ganz in der Elternautoritt liegenden Prinzipien der Eigentumsverteilung. Der Staat
kann diese Abteilung der Vorschule getrost zur Privatsache der Familien erklaren und sich
auf reine Beaufsichtigungsfunktionen zuriickziehen. Die nimmt er aber auch wahr und hat
sich mit dem Familienrecht, dem Jugendrecht und dem Sozialrecht die Grundlagen fiirs Ein-
greifen und mit Jugend- und Sozialdmtern inklusive der entsprechenden Strafanstalten die
Einrichtungen geschaffen, um im Bedarfsfalle seinem Erziehungsauftragan die Familie Nach-
druck zu verleihen.

Aber auch dort, wo nicht gesellschaftliche Notwendigkeiten die Moral diktieren, wird sie
gepflegt. Die Moral nimmt die Form des Anstands an, chne den man angeblich in der Welt
nicht weit kommt, obwoh! das Guthaben des Vaters weder Sparsamkeit, noch Gerechtigkeit
oder Formen der berechnenden Hoflichkeit erzwingt.

Zweitens: Und auRerdem wollen Eltern in der Regel, daR es »ihr Kind einmal besser hat«.
Das sorgt dafiir, daR die »Schulmotivation« (Flitner, 129) der eingeschulten Kinder nicht er-
lahmt, obwoh! Kinder haufig noch keine Ahnung davon haben, was an ihrer Schulanstrengung
hangt. Das macht nichts. Die Eltern richten es dann so ein, daR nicht erst »in der Zukunfte,
sondern bereits in der Gegenwart der Nachteil, den die Lassigkeit in Schuldingen nach sich
zieht, spiirbar wird. Der Erhaltung der Schultauglichkeit als Erziehungsaufgabe der Eltern
wird regelmaRig durch die Schule selbst nachgeholfen.
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IV. Volkshildung als Auslese und Ausschluf:
Das dreigliedrige aligemeine Schulwesen

1. Die Sortierung nach hoherer und niederer Bildung

1.1. Wie aus Leistungsunterschieden Griinde

fiir den AusschluBl von Bildung werden

Mit der ersten Phase der allgemeinen Bildung ist nicht nur die geistige Mindestaus-
stattung des Volkes abgeschlossen, sondern eine Bewertung des gesamten Nach-
wuchses vollzogen, welche der Veranstalter der Bildung nun nach seinen sehr spe-
ziellen Interessen begutachtet. Das Zeugnis liefert ihm eine Auskunft iiber die Re-
sultate des Leistungslernens der Schiiler. Diese Resultate sind in Durchschnittsno-
ten festgehalten, die es erlauben, eine Rangfolge der an der Lernkonkurrenz Betei-
ligten zu erstellen. Damit erhlt der Schultriger eine doppelte Information iiber den
beschulten Nachwuchs:

Erstens darf er mit Befriedigung feststellen, daB sich alle, deren relative Lei-
stung sich in einer Note darstellen 148t, an der Lernkonkurrenz bereiligt haben. Sie
hgben diesen Abschnitt des Volksbildungsprogramms nach Inhalt und Form absol-
viert, d.h. dauerhaft ihre Schul-Pflicht erfiillt, die nicht nur Anwesenheit, sondern
Teilnahme an der permanenten Lernkonkurrenz bedeutet. Sie alle haben dafiir glei-
chermafien ihren Stempel »schultauglich« erhalten, fiir den die Noten, welche ih-
nen die Schule im einzelnen beschert hat, zunéchst einmal gleichgiiltig sind. Die-
ses Ergebnis der ersten Schuljahre, die vollstindige schulische Pflichterfiillung,
gilt als so selbstverstdndlich, daB es nicht gesondert gewiirdigt zu werden pflegt.
Dabei gibt es durchaus Ausnahmen. Die sind jedoch nicht ein Resultat von verwei-
gerter Schulpflicht, sondern ebenfalls ein Produkt ihrer Erfiillung. Immer wieder
wird, wie gezeigt, eine ganze Reihe von Schiilern, die von der Schule fiir lern-
konkurrenzunfihig gehalten werden, frithzeitig aussortiert und einer anderen schu-
lischen Behandlung zugeordnet. Dort, in den Sonderschulen, fallen diese »Gestor-
ten« nicht mehr auf. Ins Gewicht fallen sie ohnehin nicht.

Zweitens bekommt die Bildungsbehorde mit der Hierarchie der Schiiler eire
Information dariiber, wieviele Schiiler in welchem Grade die Anforderungen des
Bildungsprogramms erfiillt haben.

An dieser Verteilung des Nachwuchses auf die Notenskala zwischen »sehr gut«
upd »ungeniigend« macht der Schultriger ein ganz spezielles Interesse fest. Er priift
nicht etwa, wie der festgestellte Erfolg der Volksbildung sich quantitativ ausdriickt.
Fiir ihn ist eine normale Verteilung kein Grund, in Trauer {iber ein ziemlich unge-
bildetes Volk zu verfallen. Und ebensowenig bricht er in Jubel iiber sein gebildetes
V(?lk aus, wenn sich mehr Schiiler ober- als unterhalb des Durchschnitts tammeln.
Die ermittelte Verteilung begutachtet er nicht als Resultat seines ersten Bildungs-
abschnittes. Vielmehr liefert sie ihm das Material, anhand dessen er nun den Zu-
griff auf die kiinftige geistige Elite der Nation in die Wege leitet.

Fiir seine speziellen Dienste braucht der Staat diejenigen, die sich im Volksbil-
dungsprogramm als die Tiichtigsten herausgestellt haben: Denn an ihrer geistigen
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Zuverldssigkeit hingt die Effektivitdt der Erledigung von gesellschaftlichen
Herrschaftsfunktionen. Jedoch welche Schiiler sich als die Tiichtigsten, als die gei-
stig Zuverldssigsten erwiesen haben, welche es sind, denen der Staat in Zukunft die
Fithrungsrolle in der Gesellschaft anvertrauen kann, das 14Bt sich der Verteilung so
gar nicht entnehmen. Denn die Zeugnisse geben nur Auskunft iiber die relative
Lernleistung, weisen also nur Unterschiede in quantifizierter Form aus. Mit dem
Resultat der 4-6jdhrigen Grundausbildung ist deswegen die Entscheidung tiber den
weiteren Bildungsweg noch nicht endgiiltig gefallen. Ob die Besten nun bei einem
Notenmittel von 2,3 erst bei 1,8 oder schon bei 3,0 beginnen, ist der Tiichtigkeits-
skala so nicht zu entnehmen. Die Quantifizierung enthilt in sich keinen Anhalts-
punkt fiir einen irgendwie gearteten Ubergang in jene andere Qualitat, welche die
geistige Elite ausmacht. Uberall unterscheiden sich Schiiler nur nach Stellen vor
und hinter dem Komma, und doch soll irgendwo eine Zdsur liegen, in welcher bei
einer Differenz von einigen Zehnteln der Gegensatz zwischen Fiihrungspersonal
und der Masse der dienstbaren Biirger angesiedelt ist. DaR ein Schiiler mit dem
Notendurchschnitt von 3,2 notwendigerweise zum gesellschaftlichen »Bodenper-
sonal« gehort, ein anderer, der es gerade noch auf 2,9 gebracht hat, dagegen das
Zeug zum Staatsanwalt oder Bundesprisidenten hat, kann unmoglich an der Diffe-
renz von 0,3 liegen.

Die Zasur liegt denn auch genau dort, wo der Schultriger sie haben will. Er legt
je nach seinem Bedarf und Interesse eine Grenze fest, an der er die Geister nach
Befahigung zur hoheren Bildung scheidet. Die mag einmal bei einem Notenschnitt
von 2.2 und einmal bei 2,9 liegen, je nachdem wie eng oder weit er die Grenzen
zum Zautritt in die hoheren Gefilde 6ffnen mdchte. Méchte er mehr Schiiler fiir die
hoheren Bildungsanstalten rekrutieren, entdeckt er beispielsweise eine »Bildungs-
katastrophe« (Picht), dann lockert er eben das AusschluBkriterium und erlaubt den
Besuch des Gymnasiums schon bei relativ schlechten Noten. Umgekehrt, vorhan-
dene Kapazititen und finanzielle Aufwendungen spielen neben dem Kriterium des
Bedarfs auch eine Rolle. Dann nidmlich, wenn {ibergeordnete bildungspolitische
Kriterien davon nicht tangiert werden.

Es ergibt sich also nicht aus einer bestimmten Notenverteilung die Ubergangs-
quote. Es ist umgekehrt: Von der bildungspolitisch begriindeten Festlegung einer
Ubergangsquote hingt es ab, bei welcher Durchschnittsnote sich die Wege der Schii-

. ler endgiiltig trennen. Erst wenn die Quote feststeht, wird je nach Verteilung dieje-
nige Durchschnittszensur ermittelt, an welcher die entscheidende Zdsur zu setzen
ist. An der erfolgt dann der »Umschlag« von Lernleistungs-Quantitit in bildungs-
politische Bedarfs-Qualitdt. Dabei mag die Durchschnittsnote, die den Ubergang
gestattet, dadurch den Eindruck eines ein fiir allemal giiltigen, also objektiven Kiri-
teriums vermitteln, auf das man sich beim Lernen einstellen kann, das sie sich liber
Jahre hinweg nicht ge#indert hat. Der Schein triigt. Denn wenn eines Tages von den
Kultusministerien der Befund ausgegeben wird, daB »unsere Gymnasien wegen
allzu grofen Andrangs entwertet« sind, dann zeigt sich die Grundlosigkeit des Ver-
trauens. Das bildungspolitische Anliegen, das der alten Regelung zugrunde lag, hat
sich geandert. Eine neue Quote wird ausgegeben, und dementsprechend entschei-
det sich der Bildungsweg der einzelnen auch an anderen Zensuren. Die Schulkund-
schaft hat sich dann umzustellen.
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Damit i.st auch das »Bildungsgesetz« widerlegt, demzufolge ein gutes Zeugnis
den Weg in die héhere Bildung sichert: Zwar gibt eine gute oder schlechte 1§ote
Auskunft dartiber, was eine erbrachte Leistung wert ist. Und was ein gutes und was
ein schlechtes Zeugnis ist, das 148t sich ihm selbst im Vergleich zu allen anderen
Zeugmsseg entnehmen. Jedoch wird noch einmal gesondert dariiber befunden, was
denn nun die Gesamtnote fiir die weitere Schulkarriere wert ist. Das steht erst ’darm
fest, wenn von der Kultusbehorde entschieden worden ist, wie viele Schiiler zum
Gymnasium zugelassen werden sollen. ’

_ Das tgngiert natiirlich nur die Schiiler mit den »besseren Zeugnissen«, denn mit
einem Vter;r—Zeugnis oder einem noch schlechteren ist der weitere Bi];lun swe
sze1fe}sfrel vorgeben. Da bleiben die Uberraschungen aus, die sich fiir die bgesseri
Hilfte de_r Schiiler durchaus ergeben kénnen. Das hat durchaus nichts mit Willkiir
zu tun, wie verstorte Eltern sofort mutmafen, sondern nur mit der Korrektur einer
zltenhblldungspolitischen Entscheidung. Die neue Richtlinie hat dabei dasselbe
sléqucu 1:::;;:;‘;;?1(1@ Argument auf ihrer Seite wie die alte: das politische Interesse des

Wer am Qang zur hoheren Schule gehindert wird, verdankt dies also nicht irgend-
vyelchen an ihm ermittelten Grenzen seiner Lernféhigkeit, sondern allein den staat-
lichen Festlegungskriterien. Er konnte dem erneut entnehmen, daB das Leistungs-
lernen als Instrument der privaten Schulkarriere seine Tiicken hat. Die do e%te

Bewertung - die Bewertung der schulischen Anstrengung als Note und die ans?:[;ﬂie—
Bende Bewertung der Zeugnisnote als Zertifikat, das den Besuch der héheren Schu-
le erlaubt oder untersagt — begriindet sich namlich nicht aus seiner Leistung, son-
d?m bedient sich ihrer. Was thm die Schule nach der ersten Phase beschegr} das
héngt zwar von seiner relativen Leistung ab, aber nur insofern, als die Schulbéhdr—
de nach Graden schulischer Tiichtigkeit sortiert. Wo sie das éortiemngskriterium

ansetzt da d € G enze iscnen » Qp p
i S 41 e IW } l ‘( 1€ l((]](l )>KlU 1( ]lell as]e
3 ; « Zleht, d gt n

1.2. Das Ubergangszeugnis:

Ein Berechtigungsschein, ...

I?as Zeugnis erfiillt seine Funktion als »Gliickslos« fiir die einen und als »Niete«
fiir die anderen tiberhaupt nur dadurch, daf der Leistungsanstand, iiber den Noten
Apskunfi ggben, festgeschrieben und irreversibel mit einer Berech’tigung verkniipft
wird. Dam‘lt wird zugleich dafiir gesorgt, daB die »gesellschaftliche Bedeutunp «
des Zeggmsses nicht durch private Férderung unterlaufen werden kann. Ein igm
Zeugnis einmal staatlicherseits ausgesprochenenes und damit ir; seiner
Re.chtsférmigkeit besiegeltes Urteil 146t sich durch keine private Anstrengung kor-
rigieren. Es niitzt wenig, sich nach der Zeugnisvergabe per Nachhilfeunterricht auf
d;n geistigen Stand des erfolgreichsten Schiilers hochzuarbeiten. So sehr es der
eigenen geistigen Verfassung niitzen mag, sich in Heimarbeit jene Kenntnisse an-
zueignen, von denen man durch die Schulkonkurrenz ausgeschlossen worden war,
an derk gesellschaftlichen Wucht, die das Zeugnis als Berechtigungszertifikat dar:
stellt, ist nicht zu riitteln. Und deswegen fillt es auch kaum jemandem ein, seinen
Verstand systematisch anzustrengen, wenn er damit nicht einen Schein er’werben
kann, der das Siegel der staatlichen Zensurbehorde trigt.
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Am rechtsformig gemachten Interesse der Behorde éiré?ert sifch al(lii};h(iiii};l;csl;
i i Schulkarriere den Eltern freundit
nichts, daB an zentralen Stationen der ’ > ¢ A
in Mi chtei i ird oder sie rechtzeitig durch die bekannte »
ein Mitspracherecht eingerdumt wir : ‘ e
i i i i g formiert werden. An dem Zeugnis,
en Briefe« iiber die drohende Nichtversetzung Intorm e eh
i 23) fiihrt kein Weg vorbei. Und w :
dem »Hoheitsakt der Schule« (Dohse, 1 . / € '
Elter: die auf ihr Letztentscheidungsrecht pochen, ex;mal geé;en 1(316; ggta%ai;grogse
] i ird das durch das Zeugnis beurkundet.
sche« Entscheidung stellen, dann wird : ev undet e
i i itei heblichen Risiko. Denn sie mussen
Eltern ist das gleichbedeutend mit einem eri : :
gegen schulische Rechthaberei die Berechtigung ihres Gegenvotums beweisen.

i i a langt.
.. der weitere schulische Bewahrung ver : . ‘ . _
Umgekehrt schlieft natiirlich auch die staatlich erteilte Berechtigung keine Erfolgs

garantie ein. Denn berechtigt ist der angehende Gymnaésiist] alleinb;i;?;;rz;ch \;;—
i r renz der hoheren Schule, zu . -
neut, und zwar nun in der Lernkonkurrenz _ : : o e
i i i icht einmal das »kleine Abitur«
der einen Studienplatz noch das Abitur, nicht einmat . et
i i a das Urteil tiber ihn: »Geeignet fur aas
der Tasche. Sein Zeugnis enthdlt nur : eign s
a i Ohe lel« Die Frage des zukiinftigen Erfolg
auf Bewihrung in der hoheren Schu Fr ‘ e e
1 i i le dabei nicht. Das ist gerade dess .
einzelnen Schiilers stellt sich der Schu : O
i in ne Rennen« beginnen, in dem
Unter neuen Bedingungen darf er ein neues »Ren : . oo
i ieder Si erli bt. Zweimal Sitzengeblieben un
neuem Niveau wieder Sieger und Verlierer gi ' 2ebl : "
ist die Inanspruchnahme dieses Rechts deswegen verwirkt, weil die Bewihrung 1
der Lernkonkurrenz nicht das geforderte Resultat erbracht hat.

Erziehungswissenschaftliche Prognose versus pol;tische fEmts%l;,;(filil:ger Seniler
i i i 4 Ifer wissen dann sofort, S :
Die staatlich gepriiften Bewihrungshe 2 e Sopsis

i i hort, daf schon das Ubergangszeugnis Z |
gar nicht aufs Gymnasium gehort, d: : e
ie si tlich nur — und ganz gegen 101 p
AnlaB gab und daf sie sich damals eigen o e
i beugt hatten. Dabei 145t sic
sches Gewissen — dem Wunsch der Eltern ge! ' en. D e .
i i i inbildung finden, hier hitte eine fa ‘
eine treffendere Widerlegung ihrer Einbi itte cine falsehe LT
i i de Leistung vorgelegen oder es se1 emer gen
gnose iiber die zu erwarten tung gen o S e heren
i h ihre Urteile iiber die Befdhigung
Folge geleistet worden. Denn wo sic : TR,
i i i tlich vorgegebenen Quoten halten, r
Bildung immer ganz beflissen an die staatlic o
i i :cht aus wissenschaftlich erstellten Prognose
geben diese sich gar nicht al ten Progrosen foer Bo1b ent.
i i Prognosen« als erwiinscht xo .
ge Leistungen. Mehr positive ») i O e ichon
ienseits der recht albernen erziehungswi !
sprechend selten vor! Ganz jensel ' e int.
inwiewei i i ener Leistung ein Schiu
Frage, inwieweit denn eigentlich aus vergangene . SO o eer pol.
i Lirt die Schulbehorde dies zu einer rrag .
tige gezogen werden kann, erk : : v A
] 4 der Frage abquilen mag, 0
tischen Gewalt. Wo der Pddagoge sich mit g oD O it
ogli i hl »packte, also mit Erfolg das
rtraute Zogling auf dem Gymnasium wonl ke, t . \
abz\%/teeht da intgressiert die Schulpolitiker allein, wie viele Schiiler sie zu diesem
Rennen zulassen sollen. o .
nelg:legentlich korrigieren sie eine Quote auch noch nacht??ghch 'dadu{r)c};;i?r?i tsexgc1
i i der die Studienfachreife an enen b€ .
neue Regeln fiir das Abitur erlassen O . . e e
i i h wie vor auf die relativ ‘luchtig
iturnotendurchschnitt kniipfen. Daf sie es nac . ;
ﬁ::ll;rl?gesehen haben, das liegt in der Logik ihres Interesses; und gerade dieser
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Umstand liefert stiindig das Material, aus dem die Tréume von der Zustindigkeit
der pidagogischen Diagnostik gestrickt werden.

Allerdings gibt es auch eine schulpolitische Abteilung dieses Streits um die pro-
gnostische Eignung von Zeugnissen. Wenn etwa eine Schulbehérde die Frage auf-
wirft, inwieweit das Abgangs- oder AbschluBzeugnis der einen Schule um eine Ein-
gangspriifung der nichstfolgenden Bildungseinrichtung erginzt werden muB, dann
14Bt sie sich dabei nicht von der Unsicherheit des prognostischen Gehalts eines
Abschlufizeugnisses umtreiben; die wire im iibrigen auch durch keine Eingangs-
priifung aus der Welt zu schaffen, da das Resultat von einem erst anstehenden mehr-
jéhrigen Leistungslernen nicht vor seinem Beginn zu ermitteln ist. Vielmehr geht es
um die Frage, durch welche Verfahren mehr oder andere oder weniger Kinder fiir
bestimmte Schulzweige rekrutiert werden kénnen. Dabei tauchen die bekannten
Fraktionen auf, die ihre Rekrutierungsvorstellungen dann in piadagogische Ideolo-
gien verpacken: Die eine, die durch zuviel Gymnasiasten das Leistungsprinzip ge-
fahrdet sieht, mochte das Ubergangszeugnis durch einen Eignungstest des Gymna-
siums ergénzt wissen, weil erst der zuverldssige Daten iiber zukiinftige Leistung
erbringt. Die andere, die in zu wenig Gymnasiasten einen Anschlag auf die Chan-
cengleichheit wittert, hilt dagegen und will die Forderstufe einfiihren, weil sichere
Prognosen sich erst bei zwolfjihrigen machen lassen. Es eint die Kontrahenten des
Streits die Sorge um die Effektivitit der Auslese jenes Menschenmaterials, mit dem
der Veranstalter der hoheren Bildung Hoheres vorhat.

Ein prinzipieller Einspruch ist hierzulande ohnehin von keiner anderen »hoheit-
lichen« Seite zu erwarten. Es ist ausgeschlossen, daB das Zeugnis iiber die ersten
Lernjahre als Auskunftsmittel iiber die Tauglichkeit fiir die hohere Bildung abge-
lehnt wird. Denn nichtstaatlich betriebene hohere Bildungsanstalten, die mit ganz
eigenem Konzept den staatlichen Konkurrenz machen und die Tiichtigkeitskriterien
der staatlichen Grundschule in Zweifel ziehen, sind in diesem Bildungsabschnitt
gar nicht erst zugelassen. Die Behorde, die bescheinigt, daB die Voraussetzungen
fiir den Besuch einer weiterfithrenden Schule gegeben sind, und jene Behérde, die
iiber die Anerkennung der Berechtigung befindet und das Zeugnis priift, sitzen be-
kanntlich unter einem Dach. Hierzulande attestiert sich der staatliche Schultriiger
selbst, dafl es bei der Bewerbung um den Besuch einer htheren Bildungsanstalt mit
rechten Dingen zugegangen ist.

Deswegen glaubt er sich selbst unbesehen und erteilt dem von ihm mit dem
Berechtigungsschein ausgestatteten Bewerber auch den Zuschlag. Mit solchen Zeng-
nissen hat man neben dem rechtlichen Anspruch zugleich die Garantie auf einen
Platz in der Hoheren Schule. Doch sollte man sich nicht allzusehr an Zeugnisse
gewdhnen, in denen der Berechtigungsanspruch und der garantierte Zugang zum
anschliefenden Karriereschritt zusammenfallen. Denn spitestens dann geht es ganz
anders zu, wenn man mit einem solchen AbschluBzeugnis auf den privaten Arbeits-
markt entlassen wird, der nicht umsonst so heifit.

1.3. Auslese ist AusschluB:

Der Klassencharakter der demokratischen Staatsschule

Mit der Entscheidung liber den Zugang zur hheren Schule wird der Nachwuchs
nach zwei Bildungskarrieren sortiert. Die eine, sie verlduft iiber das Gymnasium,
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ist der angehenden Elite vorbehalten. Ab sofort hilt der Schultréiger es fiir geboten,
den Teil des Nachwuchses, den er fir gesellschaftliche Fiithrungsaufgaben ausge-
wihlt hat, in einem separaten Bildungsgang weiter zu unterrichten. In dem will der
Staat sicherstellen, daB er aus den Tiichtigsten der vergangenen Lernkonkurrenz
eine geistige Elite rekrutieren kann, die alle seine Anspriiche erfiillt. Das heifit
umgekehrt, daB der gesamte Rest von jenem Bildungsprogramm, das hohere Bil-
dung verspricht, ausgeschlossen ist. Deswegen ist es auch Unsinn, von einer Be-
rechtigung zum Besuch der niederen Bildungsanstalten zu reden. Das staatliche
Urteil lautet apodiktisch: Wer sich im bisherigen Bildungsgang nur fiir dienende
gesellschaftliche Funktionen empfohlen hat, der bendtigt keine hohere Bildung.
Der darf sich in einer der beiden unteren Abteilungen des Bildungswesens um ei-
nen Abschluf bemiihen.

Man mag vom Lehrplan des Gymnasiums viel, wenig oder —am besten — gar
nichts halten, man mag sich sogar einbilden, fiir Kopfarbeit gar nicht »geschaffen«
worden zu sein und es insofern auf der Hauptschule auch gar nicht so schlecht
getroffen zu haben. Der staatlich verfiigte Ausschluf der Mehrheit des Nachwuch-
ses von dieser Sorte Bildung ist und bleibt ein Skandal von besonderer Gite. Er ist
gar nicht darin begriindet, daB groBen Teilen der deutschen Jugend die »Einfiihrung
in wissenschaftliche Methodenx, die Ableitung des Staates aus der Wolfsnatur des
Menschen, die Totalitarismustheorie oder der kategorische Imperativ vorenthalten
werden. Darauf konnten sie gut und gern verzichten (vgl. Die hohere Bildung).
Vielmehr liegt er in der irreversiblen Verkniipfung dieser Sorte hiherer Bildung mit
der »Zuteilung von Lebenschancen« (Schelsky, Schule und Erziehung, 18).

Nur deshalb wird von seiten der Eltern und Schiiler diesem Zeugnis durchgéngig
die bekannte Aufmerksamkeit zuteil. An ihm hingt keine ideelle Bewertung der
Person, die allenfalls das SelbstbewuBtsein tangiert. Keinem Schiiler kann es egal
sein, was andere, in diesem Fall die Lehrer, von ihm halten. Nicht die Einordnung
in das Zensurengefille fiir sich kocht die hartgesottensten Schiiler weich, sondern
die Verwendung der hergestellten Rangfolge fiir gesellschaftlich giiltige Entschei-

dungen tiber zukiinftige, an bestimmte Bildungswege gekniipfte »Lebenschancen«
durch die Bildungsbehorde. Damit sind dann die ersten entscheidenden Wiirfel ge-
fallen: Wer zum Gymnasium zugelassen wird, der hat zwar nicht den Marschall-
stab im Tornister, aber immerhin die erste Hiirde auf dem Weg in gesellschaftliche
Fithrungspositionen genommen, in denen sich die »Last der Verantwortung« mit
ebenso leichter wie gut dotierter Arbeit paart. Wer von diesem Weg ausgeschlossen
wird, der weiB, daR ihm »Chancen« anderer Art offenstehen, die ihn von der Biirde
der Verantwortung fiirs Allgemeinwohl entlasten, was sich bei ihm in der Regel in
ziemlich harter und dafiir — gerechterweise — man gelhaft dotierter Arbeit ausdriickt.

Allerdings gilt dies nur unter einer bestimmten Bedingung: Denn an der beste-
henden gesellschaftlichen Reichtumsverteilung kommt auch die Schule nicht vor-
bei; was sie im iibrigen auch gar gicht beabsichtigt. Zwar fangen alle Schiiler mit
gleichen schulischen Chancen bei Null an. Doch hingen deswegen noch lange nicht
bei allen Schiilern auch die » Lebens-Chancen«an der schulischen Bewihrung. Ganz
auf die Bewihrung im Bildungswesen miissen diejenigen sctzen, die iiber keine
eigenen Reichtumsquellen in Gestalt von Fabriken und Geschiften, Erbhofen und
Grundstiicken, Schweizer Konten, Aktienpaketen oder Familienschmuck verfiigen.
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Naturwissenschaft und Kapital

Wenn sich diese Gesellschaft nun zugleich ihrer besonderen wissenschaftlichen
Leistungen rithmt, die der Menschheit Segen bringen sollen, sogar eine internatio-
nale Konkurrenz um die herausragendsten wissenschaftlichen Spitzenprodukte ver-
anstaltet, 6konomische Theorien sponsert, in denen Wissenschaft als entscheiden-
de gesellschaftliche Produktivkraft vorgestellt wird, die Bedeutung der Wissen-
schaftsférderung durch eigene Ministerien unterstreicht und iiberhaupt germn von
der Jetztzeit als dem »wissenschaftlichen Zeitalter« redet, dann paft dies durchaus
7u einem Schulsystem, das nur einer Elite den Zugang zur Wissenschaft erlaubt
und ist nicht nur blauer Dunst.

Die Behauptung, Wissenschaft wiirde zum Wohl aller Menschen, zumindest aber
der einschligigen Biirger staatlich geférdert, vertragt sich zwar nicht mit dem strik-
ten Verfahren, eben jene Biirger mehrheitlich vom Wissenschaftsprozef auszuschlie-
Ben. Warum mubB es ihnen untersagt werden, sich mit Eifer in die (Natur-)Wissen-
schaften zu stiirzen, wenn doch in ihnen nur Segen fiir sie selbst verborgen liegt?
DaB hier ein Hiiter des Gemeinwohls seine Biirger in den Genuf der Friichte wis-
senschaftlichen Forschergeistes bringen mochte, ohne ihnen selbst die daftir notig-
sten geistigen Anstrengungen zuzumuten, darf in doppelter Hinsicht als Fabel ab-
getan werden. Denn erstens vertriige sich solche Fiirsorglichkeit nicht mit einem
AusschluBverfahren, das regelmiBig zu »Heulen und Zihneklappern« fidhrt; und
zweitens kann bekanntlich nur der aus den Elaboraten der Wissenschaft Nutzen
ziehen, der sie auch bezahlen kann. Aber genau daran mangelt es dank staatlicher
Schulfiirsorge mit Sicherheit denen, die als Hauptschiiler abgestempelt den miihse-
ligen Weg vom Tellerwischer zum Millionér einschlagen miissen.

Keine Fabel aber ist das Urteil, daB die kapitalistische Gesellschaft wissenschaft-
licher GroRverbraucher ist. Die Angewiesenheit auf Resultate — zunichst einmal —
von Naturwissenschaft und Technik ist ein Charakteristikum dieser Produktions-
weise. Damit sind die Zwecke, denen naturwissenschaftliche Geisterprodukte dienst-
bar zu werden haben, ebenso bestimmt wie die gesellschaftliche Form ihrer Ermitt-
lung. Wo es allein um die Produktion von UberfluB in abstrakter (Wert-)Form, von
Profit also geht, da werden einerseits fir die bestindige Umwélzung der Produkti-

onsweise die Fortschritte in der Naturerkenntnis in Kapital umgesetzz. Da sind des-
wegen andererseits die Unternehmer an ihrer Entwicklung gar nicht in demselben
MaBe interessiert. Die umfassende Organisation naturwissenschaftlicher Forschung
ist namlich eine kostspielige Angelegenheit, die obendrein ohne jede Garantie fir
brauchbare Ergebnisse ablauft. Mit Forschung ist kein Geschift zu machen, nur
mit Forschungsresultaten.

Staatliche Garantie der Wissenschaft
Deshalb finden sich gewichtige Forschungseinrichtungn getrennt von ihren zentra-
len Anwendungsbereichen. Staatliche Institute stellen sicher, daB das Interesse der
privaten Hauptabnehmer an Wissenschaft, das sich auf ihre Kapitalisierung richtet,
nicht zu kurz kommt.

Sie stehen iiberdies dafiir ein, daf im Bereich der Naturerkenntnis, in welchem
es bei allem Fortschritt noch etliches ganz prinzipiell za ermitteln gilt (»>Grundla-
genforschung«), auch ohne Behinderung durch die interessierte Frage nach der
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Verwendbarkeit fiir die Entwicklung neuer Produktionsmittel oder -verfahren ge-
forscht. werden kann. Gerade der GroBverbrauch an Wissenschaft fiir Produktiofrgls—
mittel 1.w.S., den erstmals die kapitalistische Gesellschaft auf die historische Té—
gesorfinung gesetzt hat, macht es bei den Naturwissenschaften notwendig, ihre
E.x.ltw'lcklung ganz ihren eigenen Gesetzen zu iiberlassen. Wo sich Wisser(lgs’chaft
nan?hch dem Diktat ganz spezieller Betriebs- oder Staatsinteressen unterwirft, d
gerét neue .Technologie nur auf der Grundlage von Erfahrungen ih ihren Gesiciﬂ .
und damit in den Wirkungskreis ihrer praktischen Anwendung. Das unfreie Erker?—
nen q§r Natur in vorbiirgerlichen Epochen blieb denn auch ganz v\erfan en in de .
spcz%flscl?en Zwecken etwa der Landwirtschaft oder des Kriegswesens [%nvertr'a -
hch ist dies mit einer Wirtschaftsweise, die in ihrem Streben nach deldreichtuii
kfzm Maf kennt und sich genau dafiir der Naturwissenschaft bedient. Nicht selten
fallt dgnn auch der bpmierte, auf Rentabilitit ausgelegte Nutzen dest'o grofier aus
{(ea é”;e.zer von eben diesem Anwendungsinteresse sich die Wissenschaft betitigen
‘ Staatlicher Fiirsorge fiir das Privateigentum ist es iiberdies zu verdanken, daB es
hFerz.ulande eindeutiger Voraussetzungen bedarf, um aus wissenschaftlicher E’rkennt-
nis einen Nut;en zu ziehen. Nur wer iiber die entsprechenden materiellen Mittel
al.so qber Kgpltgl verfiigt, der ist in der Lage, aus einer wissenschaftlichen Erkennt:
nis, die — bgspwlsweise — in eine neue arbeitssparende Maschine eingeflossen ist
einen Vorteil zu ziehen. Der fillt dann entsprechend aus, heift »Rationalisiémn <’
und beschert dem Betrieb neben dem neuen Wunderding einen neuen Produktior:gsj
rekord, der nebenbei ganze Belegschaftsteile arbeits- und damit einkommenslo
mac‘}‘lt.‘ Da die Verteilung dieser Mittel hierzulande erstens als Privateigentum e'ns
schlagxg entschieden ist und zweitens den Segen der staatlichen Aufsicht hat ietle_
kfﬂpe Frage, dafl mit der Wissenschaftsférderung im Kapitalismus zugleich, rioc}sl
einiges mehr gef6rdert wird: Es diirfen die Inhaber von Herrschaft und unter ihrem
Schutz die Besitzer von Produktions- und Finanzmitteln iiber Entwicklung und
Anwendung von Wissenschaft entscheiden. Gerade weil es keine Frage von rgichti
ger Naturerkepntnis ist, ob sie zum Bau eines Atommeilers, zu seinem Abbau ode;
zu seiner Verhinderung eingesetzt wird, ob sie als produktivititssteigerndes Verfah-
ren zur Verkiirzung oder Verlangerung des Arbeitstages niitzlich ist wira auf di
staatliche Pflege der Wissenschaft ein so groBer Wert gelegt. ’ N

Wissenschaft als Herrschaftsmittel
30 kommt mit Hilfe der Kopfarbeiter der gesellschaftliche Fortschritt voran und
amit auch .der gesellschaftliche Gegensatz, dem die Wissenschaft dient. Da be-
l;ommen Wlssenschaftler die Rheinverseuchung ebenso in den Griff, wie sie alles
haran setzen,‘auch die Volksseuchen in gesellschaftlich ertriglichen Grenzen zu
Talten. Da erfm@en gelehrte Damen und Herren und ihre Techniker manch’ schéne
Veﬂonpfanne, Fhe dann merkwiirdigerweise als Raketenbausatz bei dem Bemiihen
V\j:rl\:/?dupgh fxpc;et, alle zu »Unrechtsregimen« erklédrten Staatsgewalten auf der
elt, die sich einfach nicht freiwillig westlicher Lebens- 2] i
B o infach mcht ens- und Geschiftsart anschlie-
Und guch die Geisteswissenschaftler schlieBen sich diesem »freiheitlichen« Ge-
brauch ihres Kopfes an. Unmittelbar niitzlich sind sie dort, wo sie gar nicht Wissen-

263




schaft, sondern Technik der Rechts- oder Bilanzenpﬂege sind. .{\ber auch d{e g%de—
ren Geistes- oder Kulturwissenschaften mochten Qavmcht zuruckst'ehen. Sie i er-
bieten sich darin, die besten Argumente zur Verteidigung von »Frieden »un-d Fr.el—
heit«, von »Menschenrechten« und Marktwirtschaft zu erfmd;:n un7d sie in eine
Form zu bringen, die es erlaubt, sie schulstufengemal zu vermittein.

»Freiheit der Wissenschaft« ) o
Daf der Staat sorgsam die »Freiheit der Wissenschaft« hiitet, macht damit gleich in

mehrfacher Hinsicht Sinn. Wenn die Untersuchung aller natiirlichen Phgnomeni
unter staatlicher Aufsicht steht, dann ist damit der Schutz V?r dem Zugriff durc
irgendwelche partikularen gcsellschaftlichen‘ Intercsgen g§yahrle1§tet. Und %le.:nati
dadurch ist garantiert, daf3 Wissenschaft alle;ln als Mittel fiir staatlich kontrollier
chtete Zwecke zur Verfiigung steht. '
uméc})) Zgrgiiisiert er den Zugang zur Wissenschaft Qenn auch'als Ber?rf. El?1 Menscg
kann sich die griindliche Befassung mit ihr folg.h.ch nur lexstep, w§np 1dn Légenl
jemand dafiir bezahlt: Das sind allein die favorisierten Ngtzmefser, in der dege
ebenfalls der Staat. Der sucht sich »seine Leute« nach .aus.gxeblge? Test§ aus, egeIn
zweiter die Absolvierung der hoheren Schule ist, befren sie von korperhcher Arl %xt
und traut ihnen zu, daB sie das Kleinod der »Freiheit der Wlsser}schaft« mght mif-
brauchen. Diese 148t sich also gar nicht mifiverstehen als staatliche Garamriil eme}i
Sphire, in der jeder sich nach eigenem tl;(eoretischen Interesse tummeln und nac
i ktischen Interesse bedienen kann. ’
elg\?\r/]eenrg 52 Staat die freie Wissenschaft garantiert, dann bedient er.also e:nl{l1 Efjox;i
dernis der kapitalistischen Produktionsweise, um derep Erhalt es 1hm‘ ge twak?r_
deswegen ist die Forderung der Forschung auch nicht mit einem Interesgft a&/ Wa-
heit und allgemeiner Wohlfahrt zu verwechseln. Der Staat sponsyort lie BISS |
schaften, indem er sie per Bildung der Verfligung de.r Gesamth.elt seiner: 1grgcr
gerade entzieht und es zur Aufgabe einer geistigen Ehtg ~macht., 1hr§ Entw(;c ung
und Anwendung berufsmiBig zu betreiben. Umgekehrt du.rfen sich die vonh er v\cllls[-3
senschaftlichen Bildung ausgeschlossenen Massen Verdlent. darqm mac Aer;, ba
der kapitalistische Effekt der verwissenschaftlichten Prgduktlon eintritt. Sxeb' a erT
zu arbeiten, so wie es der rentable Einsatz von Maschine ur_l.d Automat ge fle;er?;
dem Tempo folgend, das der Betrieb dem Stiick vergegenstandh;hteri(op ?r ;il_
einprogrammiert hat; dies solange, wie die kostbare Maschme an ihrer mo}rl 11: ]
on arbeitet; die Wirkungen des Arbeitsplatzes aushaltend, dl.e ebepfalls nac 1 er»1
tabilititskalkulationen behandelt werden. Und deshalb‘ arbeiten sie manchr;la“bgc—
rade nicht. Dann namlich, wenn sie dank des Pioniergeistes der Wlsseqscha td i der—
fliissig oder nicht mehr einsatzfihig gemacht wurden. Es sage also r'neman , den
Absolventen der Hauptschulen wiirde die Wissenschaft vorenthalten!

3. Das dreigliedrige Schulsystem

N — inner
3.1. Das Gymnasium: Die Schule fiir die Ggwm . o » . )
Das gesellschaftliche Wissen, das laufend in speziellen Instltutlonen.wm UH1Y:§SI

titen usw. entwickelt wird und zu seiner Weiterentwicklung den Wissenschaftler-
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nachwuchs bendtigt, mufl seinen Weg in die berufenen Kopfe finden, damit aus
seiner Anwendung auch der gewiinschte Nutzen gezogen werden kann: als Dienst
an der Wissenschaft und als ihre Anwendung in Okonomie und Gesellschaft.

Die hohere Bildung hat in den sieben Jahren, die nach der Orientierungsstufe bis
zum Abitur zu absolvieren sind, nach der erfolgreichen Bewihrung fiir den Eintritt
in die Elitebildung die geistigen Voraussetzungen fiir die Bewahrung in der Elite zu
schaffen. Selbst funktionelles Glied der herrschenden Klasse zu sein, auch wenn
man ihr vielleicht weder der eigenen Herkunft noch der Verfiigung iiber Reichtum
nach angehdrt, schlieBt eine spezielle Ausstattung mit Wissen und ein spezielles
SelbstbewuBtsein ein. Da hohere Bildung Vorbereitung auf eine Titigkeit als Kopf-
arbeiter ist, bediirfen die zukiinftigen Eleven fiir den gehobenen Staatsdienst und
die mit » Veranwortung« angereicherten Dienste in den Betrieben der wissenschaft-
lichen Ausbildung. Die héhere Bildung macht deswegen mit Methoden und Resul-
taten der Wissenschaft vertraut. Sie stellt damit immer zugleich eine Wissenschafts-
propddeutik dar, mittels derer tiber die Studientauglichkeit entschieden wird.

Bildung in und éiber Wissen und Macht

Wer auf diversen Funktionen der Kopfarbeit vorbereitet wird, der muB im Bereich
von Wissen und Indoktrination frithzeitig den Beweis erbringen, zu Eigenstindig-
keit im gewiinschten Denken in der Lage zu sein.

Zum gewlinschten Denken gehért das mit Argumenten ausgestattete Selbstbe-
wufitsein der Elite. Das giiltige Verhiltnis von Wissen und Macht muf ganz in die
private Ausstattung verlegt werden. Daf mit der entschiedenen Machtfrage zugleich
dariiber entschieden ist, dafl das Wissen als Mittel des gesellschaftlichen Fortkom-
mens keineswegs allen zur Verfiigung stehen darf, soll dann etwa dem Parteivor-
denker Biedenkopf wie folgt nachgedacht werden:

»Die Fdahigkeit, Menschen zu fiihren, ist nicht jedem gegeben. Ziele fiir die orga-
nisierte Gemeinschaft zu formulieren, Mittel und Wege ausfindig zu machen, um
diese Ziele zu erreichen, ist eine besondere Befihigung.« (nach MSZ 4/87, 42)

Zur Entwicklung der nétigen Eigenstindigkeit im Denken gehort, daB die Ein-
verleibung des gewiinschten Stoffes immer mehr als selbstbestimmte freie Mei-
nungsbildung (dialektischer Besinnungsaufsatz) geschieht oder in Formen, die schon
ganz der Sphire der Wissenschaft entnommen sind (Referat, Protokoll, Lernen nach
Wahl in Fachgrupen usw.). Die dafiir taugliche Stellung zur Wissenschaft, daf sie
letztlich noch schwer an der Wahrheitsfrage arbeite und es gar nicht sicher sei, ob
sie sie jemals 16sen wird, steht gerade denen besonders gut zu Gesicht, die von
Wissenschaft nichts abhangig machen, aber der Abhéingigkeit der Wissenschaft von
der staatlichen Alimentierung ihren gehobenen Lebensstandard verdanken.

So geschieht die Vorbereitung auf die »Freiheit der Wissenschaft« nach Lehr-
plan. Sichergestelit werden muf, daB der zu besonderem Kopfgebrauch Auserwihlte
die Freiheit in Lehre und Forschung nicht mibraucht, sondern sie ganz in den
gehobenen Dienst stellt. Dafiir muB die »Freiheit der Lehre« im Schulunterricht
ganz den staatlichen Richtlinien geopfert werden. DaR dieser Widerspruch, der kei-
ner der Ideologie ist, den Lehrern nicht unertriiglich aufstoBt, hat seinen Grund
darin, daB das Verhiltnis von Einschrinkung und Gewihrung von geistiger Freiheit
funktioniert: Wer mehr als fiinfzehn Jahre lang im staatlichen Ausbildungswesen
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